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Tiirkiye'deki Yabanci Uyruklu Cocuklarn Egitimi |

[brahim Halil YILMAZ'

Ozet

Tlrkiye'deki yabanci uyruklu 6grenci sayisinin son yillarda ciddi 6lgtide artmis olmasi
okul ortamlarinin ktltiirel ve sosyal yapisini doniistiirmiistiir. Buna bagh olarak Tiirk
egitim sisteminin yabanci 6drencileri dikkate alarak doniisimiintin saglanmasi
onemli bir konu haline gelmistir. Buradan hareketle ¢aligmada Turkiye'deki yabanci
uyruklu cocuklarin egitimine yonelik kuramsal tartismalar temelinde olasi
uygulamalar ve politika onerileri sunulmustur. Yapilan incelemeler neticesinde teorik
tartismalarin travma, dil becerileri, kiilttirlesme siiregleri, dislanma, 6n yargi ve uyum
basghkli sorun alanlarina odaklandigi gorilmiistiir. Bu basghklar ¢calismada onerilen
uygulama ve politikalarin da gergevesini belirlemistir. Bu kapsamda galigmanin temel
politika oOnerileri kapsayici ve gok kiiltiirli e@itim ortamlari, editim personelinin
mesleki gelisimi, on yargi-zorbalik-diglama pratikleri, travmatik deneyimler,
Tlrkce/ana dil becerileri ve kiiltlirlesme siireglerine yoneliktir.

Anahtar Kelimeler: Dil Becerisi, Kapsayici Egitim, Kiltiirlesme, Travma, Yabanci
Uyruklu Cocuklar

Abstract

The significant increase in the number of foreign students in Tirkiye in recent years
has transformed the cultural and social structure of school environments. Accordingly,
it has become an important issue to ensure the transformation of the Turkish
education system by taking foreign students into account. In this study, possible
practices and policy recommendations are presented on the basis of theoretical
discussions on the education of foreign children in Tiirkiye. As a result of the analysis,
it was realized that the theoretical discussions focused on the problem areas of trauma,
language skills, acculturation processes, exclusion, prejudice and adaptation. These
topics also set the framework for the practices and policies proposed in the study. In
this context, the main policy recommendations of the study address inclusive and
multicultural educational environments, professional development of education
personnel, prejudice-bullying-exclusion practices, traumatic experiences, Turkish /
mother tongue skills and acculturation processes.

Keywords: Language Skills, Inclusive Education, Acculturation, Trauma, Foreign
Children
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Giris

5 milyonu askin yabanciya ev sahipligi yapan Tirkiye'deki (UNHCR, 2022) bu niifusun
yaklasik yarisi gocuklardan? olusmaktadir (GIB, 2023). Yabanci uyruklu gocuklarin
Turkiye'deki egitimi, ozellikle Suriyelilerin 2011 yilindan sonra Turkiye'ye yonelen
kitlesel siginma talepleriyle birlikte onemli bir konu haline gelmistir. Fiziksel ve
psiko-sosyal korumaya en fazla ihtiyag duyan grup (Sinclair, 2001, s. 2-3) konumundaki
yabanci uyruklu cocuklarin Turkiye'deki okullasma oranlari her yil artmaktadir
(HBOGM, 2022). Buna bagli olarak yabanci uyruklu cocuklarla ilgili arastirmalara
yonelik ilgi her yil artarak devam etmistir.

Dil bariyeri, kiilttirel farkliliklar, ekonomik zorluklar ve bazi statii sorunlar1 yabanci
uyruklu ¢ocuklarin editim yasantilarinda belirleyici roliine dikkat ¢ceken arastirmalar
(Celik ve Icduygu, 2018; Dyregrov, 2004; Hart, 2009; Herman, 2015; Seker ve Sirkeci, 2015;
UNHCR, 2019) bu cocuklarda travmatik yasantilara 6zel énem vermektedir. Alan
arastirmalarn incelendiginde travmanin yani sira yabanci uyruklu cocuklarin dil
edinme sireglerine odaklanan calismalarin (Levent ve Cayak, 2017; Ozer vd., 2017;
Schumann, 1976; Yilmaz ve Sagdiroglu, 2022) yayginligi dikkat gekmektedir. Ayrica
gégmen gocuklarin yerinden edilmeleriyle ilgili gesitli calismalarin kiiltiirlesme (Berry
vd, 1997, Berry, 2005, Ogbu, 1995a; Ogbu, 1995b; Schumann, 1986) ve
dayanikhilik/resilience (Masten vd., 1990; Motti-Stefanidi ve Masten, 2017,
Motti-Stefanidi, 2018) tartismalarina belirgin bir onem verdigi anlasilmaktadir.

Konu alanina iligkin aragtirmalarin metodoloji agisindan da gesitlendigini vurgulamak
gerekir. Bazi calismalarin (Celik ve Igduygu, 2018; Ozer vd., 2017; Stewart, 2012; Yilmaz,
2021) cesitli goriisme teknikleri ve/veya dokiiman incelemesine dayali nitel
yontemlerle yurttildigt gorilmiistir. Harunogullari (2016) gibi nicel arastirma
yontemlerine dayali istatistiki verileri ve gesitli gorismelerden elde edilen nitel verileri
bir arada degerlendirenlerin yani sira nicel soru formlar ve katilimcilarin gizdikleri
resimlerin analizini bir arada inceleyen karma yontemli arastirmalara da (Ozer vd.,
2013; Sirin ve Rogers-Sirin, 2015) rastlanmistir. Calismalarin raporladidl sonuglarin,
katiimcilarla kisa sureli etkilesime dayali ve sadece katiimcilarin arastirma
sorularina verdikleri yanitlara ya da gesitli materyallerin (dokiiman, katilimcilarin
gizdikleri resimler vs.) analizine dayanan bir yapida oldugu anlasiimisgtir. Kimi
arastirmalar (Aydin ve Kaya, 2017; Levent ve Cayak, 2017) sadece ev sahibi toplulugun,
bazilari da (Atli ve Balay, 2016; Glin ve Baldik, 2017) sadece gégmen grubun goriiglerine
odaklanmistir. S6z konusu calismalarin tamami alana siiphesiz katki sunmaktadir.
Gogmen ogrencilerin egitim deneyimleri tizerinde etkili olabilecek unsurlarin biitiinsel
bir sekilde dikkate alinmasi yoluyla egitim slreclerinde karsilastiklar: problemlerle
alakali daha saglikh verilere ulasilacaktir.

Gocmen cgocuklarnin egitim yasantilarini derinlikli bir sekilde kavrayabilmek igin;
alanyazindaki kuramsal tartismalari birbiriyle iligkilendirerek, stirece etki eden énemli
paydaslan dikkatten kagirmayan ve yabanci uyruklu ¢cocuklarin egitim problemlerini
gesitli faktorler (travma, ikinci dil edinimi, dayaniklilik ve kiiltlirlesme stirecleri vb.)
gercevesinde butiinliikcii bakis agisiyla ele alan calismalara (Ornek olarak bkz. Yilmaz,
2022) ihtiyac duyulmaktadir. Belirtilen gerekgelerle ortaya gikan bu galismanin genel
amaci, Turkiye'deki gogmen cocuklarin egitim sureclerini irdelemeye imkan taniyan
kuramsal bir cergeve olusturmak ve bu temelde uygulama ve politika Onerileri
sunmaktir.

2 Bu c¢ocuklar, gogmen, siginmaci, miilteci veya gecici koruma altindaki kigiler gibi farkl statiilere sahip
olabilirler. Galismada bu gocuklar igin sosyolojik bir yaklagim olarak yabanci uyruklu gocuklar ifadesi
benimsenmigtir. Baglama gore gesitli statiiler birbirinin yerine kullanilsa da bu kavramlar, yabanci
uyruklu gocuklara génderme yapmaktadir.
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Kuramsal Cerceve

Gogmen c¢ocuklarin egitimiyle ilgili arastirmalarda genellikle travma konusuna
odaklanildigi gortilmektedir (Frater-Mathieson, 2004; Hart, 2009; Herman, 2015; Perry,
2003). Yaygin kabul goren bir tanima gore travma insanlara kontrol, baglant: ve anlam
duygusu veren siradan bakim sistemlerinin yok edildigi c¢ok stresli bir olaydan
tamamen bunalmis olma duygusu (Herman, 2015, s. 33-51) olarak tarif edilmektedir.
Gogmen ¢gocuklar igin belli bagh travma kaynaklar varig yerindeki ko6ti yasam
kosullari, beklenmedik yer degistirmeler, akil saghidi sorunlari olan aile Giyeleri, zorbalik
ile basa ¢gikmak ve okulda kendini giivensiz hissetmek seklinde siralanmaktadir (Hart,
2009, s. 354).

Dunya genelinde oldugu gibi Turkiye'de de travma belirtisi gosteren gogmen gocuklarin
sayisi oldukca fazladir. Gesitli arastirmalar Trkiye'deki gégmen ¢ocuklarin travmaya
bagli problemlerle siklikla karsilastiklarini teyit etmektedir (Ozer vd., 2013; Sirin ve
Rogers-Sirin, 2015). Birgok gégmen ¢gocudun hayatini karakterize eden ve giderek artan
bir travmadan yardim almadan kurtulabileceklerini beklemek yanlis olacaktir (Kaplan,
2000, s. 8). Tam da bu noktada egitimin, go¢gmen gocuklarin travmadan kurtulmasi ve
daha huzurlu bir gelecek igin gerekli beceri ve dederleri kazandirmasi (Sinclair, 2001, s.
2) gibi miithim bir rol istlenebilecegi belirtilmelidir. Okullar bu stiregte gégmenlerin
desteklendiklerini ve anlasildiklarini hissettikleri guvenli bir ortam yaratarak,
gocmenlere dikkate alindiklarini ve kendilerine saygi duyuldugunu hissettirecek
fonksiyonlar tistlenebilmektedir.

Gocmen cocuklarin egitim problemlerinin temel nedenlerinden bir baskasi ev sahibi
toplumun dilini edinmektir. Dil, gégmenlerin yeni bir topluma uyumunun en temel
araci ve akademik basarinin énemli belirleyicilerinden biri olarak goértilmektedir (Ager
ve Strang, 2008, Montgomery, 1996). Schumann’a (1986) gore go¢menlerin yeni
gevrelerine uyum saglama konusundaki genel basarisi, ev sahibi toplulugun dilini
ogrenmedeki basarisi ile olgulebilmektedir. Turkiye'de yapilan cesitli arastirma
sonuglan da go¢gmen gocuklarin Turk toplumuna uyumunda dil ediniminin kritik
oneme sahip oldugunu gostermektedir (Aydin ve Kaya, 2017; Erden, 2017; Giin ve Baldik,
2017). Dil vyetersizlikleri nedeniyle derslere sinirli katim géstermesi, gégmen
gocuklarin miifredattaki igerige erisimlerinin diisiik duzeyde kalmasina ve bunun
sonucu olarak diisiik sinav puanlarn almalarina yol agmaktadir (Ozer vd., 2017; Tastan
ve Gelik, 2017).

Caligsmalar, ev sahibi toplumun dilini iyi bilen go¢gmen gocuklarin okul ortamina daha
1yl uyum sagladiklarini ortaya koyarken, yogun aksana sahip ya da konusma gicligu
gekenlerin ise akranlari arasinda alay konusu oldugunu gostermektedir (Olsen, 2000).
Ote yandan, gogmen ¢ocuklara yeni egitim dillerini 6grenmeleri icin gerekli destegin
verilmemesi onlari, 6zgliven eksikligi, potansiyelinin altinda kalma, 6grenme problemi
yasayan bir birey olarak damgalanma, daha az motive olma, yeni arkadaslar
edinememe, zorbalik ve ayrimciliga maruz kalmak gibi bir dizi istenmeyen sonugla
kars1 karsiya birakmaktadir (Mason ve Orcutt, 2018; Yilmaz, 2021). Kisacasi gogmen
gocuklarin yeni bir topluma oldugu gibi yeni bir egitim ortamina uyum sirecinde
yasadiklart en onemli problemlerin basinda ev sahibi toplumun dilini 6grenme
konusunda vyasadiklar zorluklar gelmektedir. Dolayisiyla dil engelinin gé¢men
cocuklarin egitim problemlerini derinlestirdigi ve bu sorunun asilmasinin 6ncelikli
alanlardan biri oldugu belirtilmelidir.
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Kiltlirel ve akademik performans gelisimine ¢nemli katkilarn ortada olan ikinci dil
ediniminin, gégmen c¢ocuklarin egitim problemlerinin giderilmesinde zorunlu ama
yeterli bir kosul olmadigi belirtilmelidir. Bu kapsamda “‘go¢gmen gocuklarda dayaniklilik
(resilience)” ve “yeni mekana ve kiiltiire uyum siireci” konular1 6nem kazanmaktadir.
Baslangicta fizik ve mithendislikte daha sonra tipta ve ekolojide yer verilen dayaniklilik
terimi, eski haline kavusma veya iyilesme kapasitesini ifade etmek igin
kullanilmaktadir (OECD, 2018, s. 31). Bu galismada ise dayaniklilik, gégmen cocuklarin
savas ve go¢ kaynakli sikintilardan kurtularak okula uyum saglayabilme kapasitelerine
gonderme yapmaktadir.

Bireylerin olumsuz kosullarla basa c¢ikma yetenedini ifade eden dayaniklilik
kapasitesini zorluklar karsisindaki basariyr hangi faktérlerin kolaylastirdigini veya
engelledigini gostererek, insanlarin olumsuz kosullara maruz kalmalarini azaltmaya
galisarak ve bireylerin sikintiya karst kirilganhiklarini azaltarak gelistirmek
miimkiindtr (OECD, 2018). Gogmen ¢ocuklarin dayaniklilik kapasitelerinin insasinda
ve pekistirilmesinde (Anderson, 2004a; Motti-Stefanidi ve Masten, 2017,
Motti-Stefanidi, 2018; Suarez- Orozco vd., 2018) toplumsal diizey, yakin cevre ya da
etkilesim diizeyi ve bireysel diizey olarak ¢ seviye tanimlandi§i gorilmektedir.
Gocmen niifusun dayaniklilhik kapasitesinin gelisimini belirleyen dider onemli
unsurlar dini aidiyet (Masten vd., 1990, s. 432), ebeveyn egitim seviyesi (Montgomery,
1996, s. 687), aile ve okul gibi yakin gevrelerden gelebilecek destekler, ebeveynlerin
meslek ve ekonomik durumu (OECD, 2018, s. 153-154) seklinde siralanabilir.

Aile disindaki dider tim kurumlardan daha fazlasini ifade eden okullar glinimiiz
gocuklarinda ve genclerinde dayanikliligi tesvik etmek icin olduk¢a 6nemli ortamlar
ve koruyucu kosullar saglamaktadir (Henderson, 2012, s. 297). Dayaniklilik
kapasitesinin gelisimiyle ilgili okulun etkililigini belirleyen 6nemli hususlardan biri de
gocmen gocuklarin karsilasma ihtimalleri olan engelin dodasi ve ciddiyetinden ziyade
erken miidahale, ebeveyn-okul iligkisi ve gocugun okuldayken giinlik sosyal ve
duygusal deneyimleridir (Sharma ve Sharma Sen, 2012, s. 284). Bu gergevede okullarin
ve ailelerin, 6grencilerin yasamlarindaki koruyucu faktorleri giiclendirmek icin birlikte
calismalar giderek onem kazanmaktadir (Henderson, 2012, s. 304-305).

Okullarla ilgili belirtilmesi gereken onemli hususlardan biri de okullarin bir risk
faktorine donusebilmesidir. Bu kapsamda okullarin gégmen c¢ocuklara uygun bir
planlama ve hazirhk yapmasi gerekmektedir. Aksi halde ¢ocuklarin okulda
karsilasacaklart alay edilme, diglanma, akran zorbali§i gibi olumsuz durumlar,
gocmenlige bagl olan mevcut problemleri daha zor bir hale getirerek onlarin
dayaniklilhk kapasitesini olumsuz yonde etkileyecek ve okula uyumlarini
zorlastiracaktir. Bunun sonucunda da okuldan ayrilma ve ev sahibi topluma uyum
saglayamama gibi sorunlara bagl olarak nihayetinde sorunlu bireylere doniismek
(Anderson, 2004a) gibi daha biiyiik bir risk durumuyla karsilasilmis olunacaktir.

Dayaniklilikla ilgili tartismalar, hayatlarinda ¢ok sayida stres kaynadi ile basa gikmaya
galistiklarindan ve c¢ok az kaynak ve destede sahip olduklarindan dolayir gégmen
gocuklarin okul terki ve yalnizlasma gibi ciddi risklerle yiizlesmelerinin muhtemel
oldugunu gostermektedir Bu nedenle onlarin dayanikhilik kapasitelerinin
desteklenmesi kritik oneme sahiptir. Dolayisiyla gogmen cocuklarin dayaniklilik
kapasitesinin gelisiminde bireysel niteliklerin, 6zellikle aile ve okullar olmak tzere
yakin cevre ve uzak cevrenin tasidigi potansiyel risk ve destekleyici unsurlarin
anlasilmasi 6nem kazanmaktir.
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Gogmen cocuklarin egitim problemlerinin anlasilmasi ve giderilmesi gergevesinde bir
baska onemli konu yeni mekéana ve kiltire uyumdur. Yerinden edilme, baglanma,
rutinler ve aligkanliklarla ilgili kolayliklarin kaybedilmesi ve kendini yeni bir alana
yonlendirme, yeni rutinler olusturma ve yeni yerle ilgili olumlu bir kimlik gelistirmeye
doniik bir ihtiyaci ortaya gikarmaktadir (Anderson, 2004b, s. 65). Yerinden edilme
deneyiminin en can alici noktasi, yersizlik hissine sebep olmasidir. Yeni yere uyum
saglanmasi i¢in asinaligin yeniden tesis edilmesi, o yere baglanma hissinin onarilmasi
ve yer kimliginde denge halinin saglanmasi anahtar araglar olarak gorilmektedir
(Fullilove, 1996, s. 1518-1522).

Gocgmenler, anilari da dahil olmak tizere gog 6ncesi sahip olduklar biitiin deneyimlerini
ve cesitliliklerini beraberlerinde yeni yerlerine getirmektedirler. Ancak onlarin yeni
yerlerine uyum saglama zorunluluklar sadece kendi toplulugunun niteliklerini degil,
ev sahibi toplumun ozelliklerini de dikkate almay1 gerektirmektedir. Diger bir deyisle
gocmenlerin yeni yerlerine basariyla uyum saglamasinin, kendi kiltiirlerini
korumanin yaninda, ev sahibi toplumun kultiirel 6zelliklerini 6grenmesi ve yasamasi
ile mimkiin oldugu soylenebilir.

Yerinden edilen gégmen bir grup, genellikle yeni yerlestikleri yerde farkl bir kiltiirle
temasa gegmek durumunda kalmaktadir. Temasin diizeyi ve sonuglarinin nasil
olacagini dederlendirebilmek icin kultirlesme kavrami Uzerinde durulmasi
gerekmektedir. Kiiltlirlesme, iki veya daha fazla kiiltiirel grup ve tyeleri arasindaki
temas sonucunda meydana gelen iki yonli kiilttirel ve psikolojik de@isim siireci olarak
tanimlamaktadir (Berry, 2005, s. 698). Bu kiiltlirlesme gergevesine gore gogmen ya da
gocmen gruplar, baskin toplumun diglama, ayrimcilik, harmanlama veya kapsama gibi
tepkileriyle karsilasabilmekte (Berry, 1997, s. 9) ve tepkiler sonucunda gogmen veya
gégmen gruplar kendilerini marjinallesmis (marginalized), ayrilmis (separated),
asimile olmus (assimilated) veya entegre edilmis (integrated) (Berry, 2005) olarak
bulabilmektedir.

Gocmen cocuklarin yakin gevresi igerisinde en 6nemli kiiltirlesme ortamlarindan biri
olan okullar, kiiltiirel uyumun basladi@ ilk alan olarak goriilmektedir (Motti-Stefanidi,
2018). Okullar bunu, i¢ginde yasanilan toplumun aktif birer {iyesi olmasi igin bireylere
gerekli beceri ve yeterlilikleri saglayarak yerine getirmektedir. Bu fonksiyonu yerine
getirebilmesi igin okullarin, ev sahibi toplumun uyeleriyle etkilesime gegilen ve
gégmen grubun uyumuna doniik destekleyici iligkilerin kuruldugu bir mekan (Ager ve
Strang, 2008, s. 172) olmasi gerekmektedir.

Cesitli calismalardan elde edilen veriler, go¢gmenleri en iyi destekleme yolunun,
okullarda ¢ok kultirli kimlikleri tegvik etmek ve onlarin ¢ok kiiltiirlt diinyalarda etkili
bir sekilde gezinmelerini saglamak oldugunu ortaya koymaktadir (Rubinstein-Avila,
2016). Egitimin uzun vadeli hedefini, tim ¢ocuklari ¢ok kiilttirli toplumlarda yasamaya
hazirlamak olarak ifade eden Cushner vd'nden (2019) alinan ilhamla, okullarin bu
hedefe kilitlenmesi ve ihtiyag duyulan stratejileri ve programlari uygulamalari
gerektigi belirtilmelidir.



| tbrahim Halil YILMAZ

Turkiye'deki Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Genel
Gorunumu

Tlrkiye, codrafi konumu ve tarihi nedenlerle uzun vyillardir farkh kiltiirlerden
insanlanin yasadigi bir {ilke olmustur. Go¢ Idaresi Baskanlh@inin verilerine gore
tilkemizde ikamet eden yabanci uyruklularin (uluslararasi koruma ve gegici koruma
statii sahipleri) glincel sayis1 5 milyonu ge¢cmistir (GIB, 2023). Ocak 2022 verilerine gore
bu niifusun 1.365.884'inii egitim ¢agindaki (5-17 yas) niifus olusturmaktadir (HBOGM,
2022). Turkiye'deki yabanci uyruklu ogrencilerin ¢ogunlugu Suriye, Afganistan, Irak,
Filistin, Somali ve Yemen gibi tilkelerden gelmistir. Ozellikle Suriye'deki i¢ savas
nedeniyle, diinyadaki en yiiksek miulteci sayisina ev sahipligi yapan Turkiye'deki
yabanci uyruklu odrenci sayisi da dramatik bir artigla dikkat gekmistir. Tablo 1'de
Turkiye'deki yabanci uyruklu odrencilerin egitim kademelerine gore dagilimlarn
gorilmektedir.

Tablo 1. Yabanci uyruklu 6grenci dagilimi

E-Okul YOBIS Egitim = Kademelere

Sinif Kayith Kayith Toplam | Kademelerine Fadpuiiey Gore Toplam K--aden-l-eye
P . Prigh . " Toplam A Gore Yizde
Ogrenci Ogrenci Gore Gag Niifus

Okul Oncesi (5 Yas) 53.134 36 53.170 53.170 137.075 137.075 38,79%

1. Sinif (6 Yas) 120.738 140 120.878 135.893
2. Sinif (7 Yag) 79.676 131 79.807 131124
387.037 495971 78,04%
3. Simif (8 Yas) 87.846 122 87.968 111.503
4. Siif (9 Yas) 98.263 121 98.384 117.451
5. Smif (10 Yas) 95.919 84 96.003 115.271
6. Smif (11 Yas) 83.682 109 83.791 109.906
335.198 412.921 81,18%
7. Smuf (12 Yas) 91.402 87 91.489 94.823
8. Sinif (13 Yas) 63.860 58] 63.915 92.921
9. Siif (14 Yas) 35.050 48 35.098 84.665
10. Sinif (15 Yas) 29.494 26 29.520 e 79.117
11. Smaf (16 Yas) 25.539 9 25.548 : 78123
12. Siif (17 Yas) 15199 14 15.213 78.012 319.917 50,11%
Lise Hazirlik 83 0 83 83
HEP (A, B,Cve D) 0 8.730 8.730 8.730
Acik okullar 0 0 46.134 46.134
Toplam Ogrenci .
Sayisi 879.885 9.712 935.731 935.731 1.365.884 1.365.884 68,51%

Kaynak: HBOGM (2022)

Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudirliguniin (HBOGM) 2022 yili ocak ay1 e-Okul ve YOBIS
verileri temelinde ortaya koydugu rakamlar, editim cadindaki niifusun %68,51'inin
(935.731) egitim-6gretime dahil edildigini gostermektedir. Tablo 1 incelendiginde
ilkokul ve ortackul dizeyinde yuksek okullasma oranlan dikkat gekmektedir.
Okullagsamayan yabanci uyruklu ogrencilerin orani %31,49 olsa da okula kayitlarin
artarak devam etmesi nedeniyle bu oranin diisecedi beklenmektedir.
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Milli Egitim Bakanhiginin 2021-2022 verilerine gore Turkiye'de okul Oncesi egitim,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde 19 milyon 155 bin 571 ogrenci 6rgin egitim
almistir (MEB, 2022). Bu veriler, okullasan yaklasik 1 milyon yabanci uyruklu 6grenci
sayisi ile kiyaslandiginda, Turk egitim sisteminde yer alan yabanci uyruklu o6grenci
oraninin azimsanmayacak diizeyde oldugu belirtilmelidir. Dolayisiyla yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim siireclerine odaklanan planlamalarin ve politikalarin Turk egitim
sistemini etkileyecedi agiktir. Ayrica veriler toplu bir sekilde degerlendirildiginde
Turkiye'deki vyiksek sayidaki vyabanci uyruklu odrencilere yonelik egitim
uygulamalarinin bagka tlkeler igin de model olacag agiktir.

Uygulamalar ve Politika Onerileri

Yabanci uyruklu gocuklarin egitimine yonelik teorik tartismalardan da anlasilacag:
Uzere, yeni bir uUlkeye gelen siginmaci gocugun karsilastigi en onemli sorun yeni
ortama uyum saglamaktir. Saglikli ve etkin bir uyum strecinin saglanabilmesi igin
yeni yerdeki okullarin ve ilgili okuldaki paydaslarin (okul yoneticisi, 6§retmen, 6grenci
ve ebeveyn gibi) da yeni slirece uyum sadlamalari gerektigi belirtilmelidir. Dolayisiyla
uyum sirecinin, ev sahibi topluluk ile yeni gelenlerin karsilikli sorumluluklarina ve iki
grup arasindaki ahenge bagh oldugu vurgulanmalidir,

Siginmaci gocuklarin saglikli bir sekilde egitim imkéanlarina erismelerine ve yeni
okullarina alismalarina yonelik alan arastirmalarina hala ihtiyag oldugu bilinse de bu
gocuklarin egitim problemlerine daha iyi cevap verebilmek i¢in bu ¢calismada derlenen
teorik tartismalar onemli bir imkan saglamistir. Bu amagcla Turkiye egitim sisteminin
siginmaci ogrencileri de dikkate alacak sekilde nasil donustirilmesi gerektigi
sorusuna yanit verebilmek i¢in 6nceki bélimlerde tizerinde durulan teorik tartismalar
belirli bir dizen dahilinde organize edilmistir.

Yabanci uyruklu ¢cocuklar igin yerlestikleri yeni yerde kabul edici ve giivenli bir egitim
ortamina kavusmalarinin onemi bu c¢alismanin odak noktalarindan birisidir. Bu
gocuklarin egitim siireclerini irdeleyen literatiirtin ortak vurgularindan biri yeni egitim
sistemine uyum saglamanin 6énemini dogrulamaktadir. Ulusal egitim politikalarinin
yonunin ve egitim pratiklerinin de uyum surecini etkileyen unsurlarla birlikte
distntlmelidir. Bu anlayistan hareketle galismada ulasilan uygulama ve politika
onerileri asagida siralanmis ve agiklanmistir:

Yabanci uyruklu ogrencilerin givenli ve destekleyici bir cevrede egitim
alabilmesi icin okullarin bu ogrencilerin varhdini dikkate alacak sekilde
donisiminin saglanmasi gerekmektedir Bu gergevede yabanci uyruklu
ogrencilerin okula kabul stirecglerinin agik bir sekilde gelistirildiginden emin
olunmasi gerekmektedir. Yabanci uyruklu ogrenci sayisinin okullara
dagiliminin dengeli bir sekilde saglanmasinin iki grup arasindaki ahenk ve yeni
gelenlerin uyum strecleri agisindan kritik bir 6nemi vardir. Bunun icin okullar
arasinda is birligini ve adil bir paylasimi ozendiren seffaf ve takip edilebilir
duzenlemelere oncelik verilmelidir.

Egitim sisteminin O6grencilerin etnik koken ve kiltirlerine duyarli hale
getirilmesi gerekmektedir. Buna paralel olarak ev sahibi iilkenin ve yabanci
uyruklu cocuklarin kiltirel beklentilerinin anlasilmasinin hassas bir onemi
vardir. Dolayisiyla okul gevresinin kiltiirel cesitliligi onemseyen ve kulttrel
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agidan farkli Ogrenme ihtiyaglarina vyanit veren bir vyapida olmasi
beklenmektedir. Bu kapsamda okulda ve okul cevresinde dig grubun kiltiirel
ozelliklerini deneyimlemeye imkan saglayan egitim yasantilarinin tasarlanmasi
onerilmektedir.

Okul yoneticilerinin ve ogretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin kiltirel
farkliliklarini anlamalar ve onlara daha etkili bir sekilde yardimci olabilmeleri
icin gereken mesleki becerileri kazanmalarina yonelik egitimler tasarlanmali ve
uygulanmalidir.

Okul yoneticilerinin ve o6dretmenlerin yabanci uyruklu gocuklarin egitimiyle
ilgili kaygilarini ifade etmeleri saglanarak bunlarin azaltilmasina yonelik
mekanizmalarin olusturulmas: gerekmektedir. Bu kisilerin sadece okul
dizeyinde dedil ulusal captaki planlama calismalarina dahil edilmelerinin
onemli katkilari olaca@i distinilmektedir.

Ev sahibi topluluga mensup ogrenci ve ebeveynlerin kultirel gesitlilik, insan
haklan ve siginmaci topluluklarin durumlarn hakkindaki bilgilerini arttiracak
programlara katilimlarn saglanmalidir.

Kilttrler arasi farkindaligi ve temas sikligini arttiran mifredat konularinin
gelistirilmesi ve okullarda buna yonelik projelerin uygulanmasi gerekmektedir.
Bu yolla iki grup arasindaki karsilikli kabul ve saygi diizeyinin arttirilmasina
katki saglanabilecegi distiniilmektedir.

Okullarda 1rkciligi ve =zorbaligi engelleyen programlar gelistirilmeli ve
uygulanmalidir. Buna paralel olarak uyum siirecini baltalayan etiketleme, alay
etme ve diglama seklinde istenmeyen davraniglarin azaltilmasina yonelik
mudahalelere oncelik verilmesi gerekmektedir.

Yabanci uyruklu ogrencilerin egitim surecglerinin niteligini arttirmak igin
biitiinsellik anlayisindan (Bkz. Yilmaz, 2022, s. 498) hareketle okul-aile ve toplum
arasindaki is birliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Aileleri ve iki gruptan
topluluk temsilcilerini bir ara getiren ve okula dahil eden uygulamalara oncelik
verilmesi onerilmektedir.

Egitim kurumlarinda sunulan psikolojik destek hizmetleri yabanci uyruklu
ogrencilerde gorilen travmatik deneyimlerin etkilerini azaltabilir. Bu destek
hizmetleri, gége bagh ¢esitli psikolojik rahatsizliklarin iyilestirilmesine yonelik
terapiler, grup terapileri, bireysel danigsmanlik gibi cesitli yontemlerden
olusabilir. Fakat yabanci uyruklu odrencilerin igerisinde bulundugu zorlu
kosullar1 sadece psikolojik destek hizmetleriyle asmak mimkiin degildir.
Toplumsal farkindalik ve kabul diizeyinin de yabanci uyruklu ogrencilerin
travma deneyimleriyle iligkili oldugunun, bu 6grencilere kars: ayrimcilik ve 6n
yargilarin azalmasinin onlarin psikolojik iyilesme siirecini hizlandiracaginin
alti gizilmelidir. Bunun icin okulu etkileyen biitin paydaslarin iginde yer
aldiklann sosyal ve kiltiirel kosullarin dikkate alindigi, karsilikli kabul ve
hosgoriyl 6zendiren uygulamalara ihtiyag oldugu distntlmektedir.

Yabanci uyruklu bireylerin sosyal aglarinin gelistirilmesi igin ev sahibi tlke
dilinin edinilmesine yonelik uygulamalari ve projeleri desteklemek
gerekmektedir. Bunun igin yetigkinlerin dil kurslarina kayitlarinin tesvik
edilmesi 6nemli goriilmektedir. Okullarda ise gocuklara yonelik olarak is birlikci
ogrenme ve akran destekli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Yabanci uyruklu 6grencilerin dil edinimi stiregleriyle ilgili dnemli hususlardan
biri de ana dil becerileriyle ilgilidir (Bkz. Yilmaz ve Sagiroglu, 2022). Ana dil
destegdi koken topluluk ile baglarin korunmasi anlamina geldigi gibi yeni bir dilin
edinilmesini de kolaylastiran bir miidahale olarak dikkate dederdir. Ayrica ana
dil destedi kendi kiltirtine ve deg@erlerine yabancilagsmanin oniine gecerek 6z
benligi destekleyen insani bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Bunun igin
yabanci uyruklu ogrencilerin, ev sahibi toplulugun dilini edinirken ana
dillerinden kopmamasi ig¢in okullarda ana dil destedinin sunulmasi
onerilmektedir.

Yabanci uyruklu gocuklarin dil edinimi gibi kultiirlesme deneyimlerinin de
saglikli bir sekilde siirdiirtilebilmesi icin kiiltiirel agidan duyarh yaklasimlarin ve
kapsayict oOgrenme anlayisinin  tim Ogrencileri  kapsayacak sekilde
benimsenmesi gerekmektedir.

Yabanci uyruklu c¢ocuklarin egitimine yonelik olarak bu galismada ortaya konulan
politika onerileri daha iyl bir dizenleme ve planlama yapilmasini, Turk egitim
sisteminin yabanci uyruklu ¢cocuklarin ihtiyaglarina daha uygun hale getirilmesini ve
egitim personelinin yabanci uyruklu cocuklara yonelik mesleki gelisimlerini
icermektedir. Ayrica, yabancit uyruklu c¢ocuklarin okula kayit sureclerinin
kolaylastirilmasi, okul ortaminda kulturel gesitliligin desteklenmesi ve egitimdeki
ayrimcilik ve onyargilarin azaltilmasi gibi konular da politika onerileri arasinda yer
almistir,

Egitim sisteminde yer alan dezavantajli gruplardan en hassas kitleyi olusturan yabanci
uyruklu ogrenciler igin saglikli ve verimli bir editim ortaminin olusturulmasi hayati bir
konudur. Turk egitim sisteminin yabanci uyruklu 6grencileri dikkate alacak sekilde
dontsimi icin bu ¢calismada onerilen politikalarin yol gosterici olmasi umulmaktadir.
Degisen okul ortaminda tum gruplan dikkate alacak uygulamalar desteklemek igin
net politikalarin ortaya konulmasi ve uygulanmasi 6nemli gorilmektedir. Onerilen
politika ve uygulamalardan beklenen olumlu sonugclarin elde edilebilmesi i¢in bireysel
gelisime ve oOrgutsel ilerlemeye yonelik tegvikler ve yatinmlar arttirilmalidir. Sonug
olarak biitiin ¢cocuklar: hesaba katan tutarli ve gelisimsel bir dedisime katki saglayan
toplu gabalar desteklenmelidir.
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